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PROBLENIATIOTJ'E

En 1982, le ministère de I 'Education du Québec
dévoile ses intentions tàce à 1'éducation des enfants
en difficulté. En effet. pour offrir de meilleurs
services éducatifs à cette clientèle, les commissions
scolaires doivent modifier les structures du système
scolaire. Désormais. dans la mesure du possible, les
écoles devront organiser les services ot'ferts aux
enfants en difficulté dans les classes et les activités
ordinaires (Ministère de I'Education, 1982).
Cependant, I'intégration, cette nouvelle approche
d'éducation des enfants en difficulté d'adaptation et
d'apprentissage, apporte des inquiétudes chez les
intervenants (Bouchard, 1985; Parent. Fortier et
Bo i sve r t . 1993 ) .
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Mais qu'est-ce que I'intéEation?

Ainsi I ' intégration est le processus par lequel. dans
I'environnement scolaire le moins restrictif possible.
des enfants en difficulté d'actaptation er
d'apprentissage et des enfànts de classes ordinaires.
lesquels ayant des habiletés et des compot.tements
ditferents, doivent vivre des activités comnluncs
d'apprentissage (Parent. 1991 ). Ce processus
exigeant, chez tous les intervenants. I 'adoption de
nouvelles pratiques pédagogiques et de nouvelles
pratiques administratives. L'application rigoureuse
de la théorie de la ncrrmalisation. influencée par les
travaux de Wolfensberger (1972), indique que les
services offerts aux personnes handicapées ou en
difficulté doivent être organisés dans I'envi-
ronnement éducatif de la majorité des élèves. Au
Québec, la politique de I'adaptation du ministère de
I'Education (1991) confirme que la classe ordinaire
est, pour la grande majorité des élèves, un lieu

Les dmndes de t i rés à part peuvent être adressées a
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part icul ièrement propice aux apprentissaqes à cause.
entre autres choses. de la st imulat ion que consti fue
la fréquentation d'autres jeunes. El le est de plus, un
rnoven privi légié d' insert ion dans la société.
L' intécration à la classe ordinaire empêche la
st igmatlsation de l 'élève handicapé er aurait  comme
effèt de modif ier le "statur" 

de cenains par le
pr inc lpe  de  la  "va lo r isa t ron  

par  les  rô les  soc iaux"
(Paré .  1993) .  De ce  fa i t ,  la  c lasse  ord ina i re  devra i t
dr)nc être le premier mo)en utt l isé par toutes les
commiss ions  sco la i res .

Des errseignants (Parent et ut. .  1993) estirnent quc
les élèves intel lecruel lement ou physiquement
handicapés apportent beaucoup aux autres élèves
af ' in i le les sensibi l ise r et de leur f  aire prendre
conscience des dif férences individuel les qui peuvent
cxister. La présence de ces i lèves peut avoir un
cffct éducati i  certain puisqu'el le f 'avorrse
l 'acceptation incondtr ionnelle des individus. Cetre
dime nsiou apporte donc à I ' intégration sa
.just i i icai ion dans le sens humanitaire et sociétal.
Fi l fèctrvement, la cohabirat ic 'n des dif férences
individuel les provoque une plus grande tolérance
irrutuel le et assure un ajustement cognit i f  et
comportemental chez toutes les personnes
impliquées. L'rntégration dans les classes ordinaires
peut aussi aider les élèves intel lectuel lement
handicapés à corr iger certains points de leur
comportement. Tout comme le précise la pol i t ique
de I 'adaptation scolaire du mimstère de I 'Education
(199i.1. la proximité sociale des pairs de la classe
ordinaire peut avoir un ettet bénéfique sur le
comportement d'un enfant présentant une déficience
intellectuelle. Ces opinions sont confbrmes avec
cel les de Madden et Slavin (1983) qui voient dans
l'intégration des enfânts déficients un moyen
d'améliorer leur concept de soi, leur comportement
et leurs attitudes envers l'école. En effet. pour
Goupil  (1990). plusieurs enfanrs handicàpés
intel lectuels démontrent des changements
significatifs après quelques semaines passées dans
des classes ut i l isant un modèle coooérati f .

Certaines enseignantes ou certains enseignants ont
de la difficulté à travailler avec des élèves

handicapés er en difl lculté <J'adaptation er
d'apprentissage parce que tous les enseignants n'ont
pas les attitudes requises pour travail ler auprès des
clientèles présentanr des diff icultés. Diflérenres
études (Centrale de I 'enseisnemenr du euébec.
1989). conduites auprès des enseisnants. précisent
que le contact continuel avec les élèves est des plus
exrgeants. La responsabil ité assumée par
I'enscignant vis-à-vis des élèves constitue un asDecr
de I 'enseignement rrès stressant. surt()ut sl les
ense rgnan ts  se  c ro ien t  responsab les  du
développement socio-émotionnel et intellectuel cles
élèves. Les enseiqnants pensenr que I 'oreanisation
t:t l 'adaptation de services pédagogiques aux élèves
intégrés augmenrent sensiblement la tâche <ie
l 'enseisnant puisque la présence d'un élève intégre.
surtout sr sa condition exige des soins
extracurriculaires, apporterait un surplus de travail.
Par ail leurs, les enseignants considèrent que les
élèves qui manifestent des troubles de la conduite et
du comportement présentent les plus gros problèmes
d'intégration (Parent et al., 1993). I l y a l ieu de
croire que les comportements de cerlains élèves
intéerés dérangent leur gestion de classe. Pour
Mersky (1983), ta diff iculté des enseiqnants à gérer
les comportements dérangeants et. en particulier. les
événements reliés à la violence et à l ' indiscinline est
I 'une des causes majeures tle stiess et
d ' insat is fact ion chez les in tervenants.

La violence

La violence est reliée à une force intense, extrême,
parfois même brutale. Quelqu'un qui est emporté.
agressif, véhément, outrageant dans ses propos ou
qui contraint par la force peur être considéré comme
violent (larousse, 1992). La violence. lorsqu'elle
est évoquée, ramène donc à l 'agressil, ire. à la
colère, à la délinquance ou à d'autres
comportements connexes. Plusieurs intervenants
emploient même les termes violence et agressivité
indifféremment. L' agressivité de plusieurs enlànts
(tadd et Asher, 1985; Panerson, 1982) est un
facteur important dans les problèmes d'acceptatron
sociale. Ia participation à des activités immarurcs,
solitaires, brusques ou violentes est corrélée
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négativement avec I'acceptation sociale des pairs.

Boivin et Roy (1988) considèrent l 'agressivité
comme une énergie vitale nécessaire à la survie de
l' individu et, pour ainsi dire. neutre, alors que la
violence est une agressivité négative et destructive,
c'est-à-dire une pulsion dirigée contre quelque chose
ou quelqu'un.

Une tentative de défTnition de l'agressivité et de
I'agression

L'agression et la violence se définissent
habituellement à partir de trois champs de référence
distincts mais complémentaires: le cadre légal,
l 'effet produit et I ' intention du geste. [æ cadre légal
s'appuie sur le principe de ce qui est établi dans les
lois comme étant permis et interdit. Plusieurs gestes
agressifs ne sont pas, nécessairement, sanctionnés
par les lois (Marceau, 1985). L'effet produit
cherche à déterminer les conséquences d'un acte et,
s' i l  y a l ieu, un tort causé à autrui. Finalement,
I ' intention du geste. réfère dans plusieurs érudes à
une action volontaire en !'ue d'affecter autrui
(Feldman, Caplinger et Wodarski, 1983).
L'agression comporte toutefois. à certains moments,
des gestes imprévisibles. irresponsables ou
accidentels.

Il est possible de faire une distinction entre
I'agressivité et I 'agression. L'agressivité étant reliée
au caractère de la personne, donc à une disposition,
alors que I 'agression relève du comportement, d'une
at te inte à I ' in tégr i té  psychologique ou
physiologique. Certains auteurs (t acombe, 1981;
Tavris. 1984 et Vanasse, 1983) abondent dans le
même sens en disant que I'agressivité réfère
davantage à un état, une tendance, un trait de
personnalité, une énergie pulsionnelle à s'affirmer
aux dépens d'autrui face à une frustration subie.
L'agression, quant à elle, renvoie à un mode
d'expression lié à un comportement d'attâque
incluant une intention réelle de blesser
physiquement ou psychologiquement une personne
ou de s'en prendre à ses biens. Hébert (1989) pour
sa part, parle de I'agressivité colnme d'une forme

d'exercice de pouvoir, uti l isée par un individu, un
groupe ou une institution dans ses rappons soclaux
afin d'obtenir ce qu'i l  désire. Par contre. i l  détinit
l 'agression comme un acte de pouvoir  acquis
principalement par I 'apprentissage cognitif et sociai
et dont l ' intention est iusée destructive dans un
milieu donné.

Pour Gagnon (1989). l 'agressivité fait référence à
des attaques non provoquées ou injustitiées sur des
personnes ou sur des biens. Smith et Green (1975)
considèrent I 'enfant agressif comme quelqu'un qui
se comporte intentionnellement. soit physiquement
ou verbalement. de manière à faire mal et à entrer
en conflit avec un autre. Abondant dans le même
sens. Patterson (1982) dit qu'i l  y a agression
lorsqu'une personne inflige volontairement de la
douleur à une autre personne.

'Ioutes ces définitions sont intéressantes parce
qu'elles perrnettent de distinguer une disposition
mentale, "l 'agressivité". d'un mode d'expression.
"l 'agression". et une forme d'agression .;ugée plus
grave "la violence". Ce sont les modèles culturels
et les valeurs dominantes pour leur donner un sens.
ou une impoftance déterminante. dans un contexle
social déterminé (Michaud. 1986) L'a-sressivité
n'entraine pas nécessairemeni quelque chose de
négatif, elle peut être perçue {Jomme constntctive ou
destructive selon des norrnes et des valeurs
dominantes dans un milieu particulier, à un moment
de I 'h is to i re (Lacombe,  1981;  Vanasse.  1983;
Hébert, 1989).

La violence à l'école

Dans la société, la violence est un concept qul
demeure encore assez mal défini (Boivin et Roy.
1988). I l y a d'abord la violence physique envers
les personnes: agressions, abus ou viols. I l y a
encore la violence physique envers la propriété: vol
ou vandalisme. Par ailleurs, il y a la violence
psychologique: chantage, extorsion, harcèlement,
discrimination ou insultes. Il y a également la
violence tournée contre soi: tentative de suicide et
suicide. abus de drogues et prostirution.
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Cusson (1990) note que, dans la société. le terme
violence est emplo-v-é pour désigner toute une série
de conduites et d'attirudes condamnables: vc'ries <Ie
fa i t .  agressions seruel les,  v t r ls  qual i f iés.  basarres.
suic ides.  vandal isnre,  rac isme, sexisme, drogue,
chrimage. Selon lui. en donnant une telle extension
à un seul mot. i l  y a risque d'engendrer la
contusion.  Pour lu i .  le  mot  v io lence ne devra i t  é t re
réservé que p()ur r1ésigner l 'exercice de la tbrce
bruta le et  l ' in t imidat ion:  querel le  v io lente entre
eleves, les extorsions et vols ar.ec ',, iolence. I l aloute
aussi  les insul tes.  les marques de mépr is ,  les
bousculades.  les calomnies.  les vols .  le  vandal isme
et  l ' ind isc ip l ine en c lasse.  F l leauvel t  (1981) c i te
difiérents types de violence à l 'école qut incluent,
entre autrcs. les incendies criminels. les assauts.
l 'uti l isation de br-rrnbes. les vols. les attentats
scxuels.  les canrbr iLr lases et  le  pon ou l 'u t i l isat ion
d'annes.

Dans la l ittérature. plusieurs auteurs rapportent leur
propre définit ion de 1a viclience. I-a vioience est
surtout une actloll posée cclntre autrui. Selon
Defrance (1988).  au sens large.  la  v io lence est
l 'ensemble des actes commls par une personne qui
tait souff rir. physiquement. af'fectivement et
moralement. une autre personne. Pour Gagnon
(1989). la violence implique I 'usage de la force
p<lur arriver à ses fins.

Le Conseil supérieur de I 'Education (voir: Boivrn
et Roy. 1988) définit la violence comme éranr
I'usage d'un pouvoir (physique, hiérarchique.
psychologique. moral ou social), de façon ouverte
ou camoutlée. spontanée ou déliberée. motivée ou
non, par un individu. un groupe ou une collectivité,
via ses comportements ou ses structures qui a pour
eff-et de contraindre ou détruire, partiellement ou
tota lement ,  par  des moyens physiques.
psychologiques. moraux ou sociaux, un objet (biens
matériels. personnes. symboles) afin d'assurer la
réponse à un besoin légitime ou de réagir à ce
besoin non comblé.

Cette dernière définition met en évidence les
éléments qui caractérisent les comportements

vicllents. Le but de I 'agresseur est de tirer avantase
d'une siruation. où i l est dominant. pour ainsi
contraindre ou détruire. I l exerce donc un pouvoir
abusif qui a pour objectif d'obliger la soumission
d'autrui par contrainte ou encore en portant atteinte
à l ' intégrité d'un autre ou d'un objet. Ce poul'oir
s'exprime quelquefois par des actes clairement
reconnaissables ou encore, par des actes camoutlés
qui sclnt plus diff ici lemenr perceptibles. Ces actes
de violence peuvent naitre d'une impulsion, d'un
mouvement considéré comme instinctif ou encore.
i ls peuvent être prémédités et réfléchis. [-es actes
violents peuvent provenir d'une intention nésative
envers une victime ou Deuvent être tout à fait
inattendus.

Ces actes peuvent se manifester sous différentes
formes:  in jures.  chantage.  d iscr iminat ion.
harcèlement, vol. âssauts, etc. I ls s'exercent
évidement envers des personnes et des biens et
aussi. envers des symboles comme des emblèmes et
des drapeaux.

Une autre érude (New Jersey State dept. of
Education, 1992) définit les incidents indésirables à
l'école de la tàçon suivante: Un incident esr un acre
malicieux visant à blesser une autre personne
(violence), à détruire volontairement la propriété
des autres (vandalisme) ou posséder, vendre ou
distribuer des substances dangereuses.

Pourquoi la violence?

Pour expliquer l 'existence de la violence. Cusson
t1990) part du principe que la violence engendre la
violence. Pour lui, si dans une école, i l  existe
beaucoup de violence (coups. agressions. injures.
vols, calomnies et toutes autres offenses). il y a lieu
de s'attendre à une riposte. L'école entre alors dans
un cercle de rétroactions négatives. Un tel climat
encourage la violence défensive, la riposte à la
première attâque implique un règlement de ses
comptes tôt ou tard. Inévitablement, la croissance
de la violence engendre la peur. paralyse ainsi les
élèves et les enseignants. Cette crainte de la
violence donne alors le champ libre aux violents.
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Marceau (1985) précise, à partir de rewes de
littérarure. que les courants explicatifs de
I'asression et de la violence sont multiples. I l
précise que. pour fournir un cadre satisfaisant pour
expliquer I 'ensemble des agressions. i l  faut mettre
en interaction des facteurs biologiques.
ps.vchologiques ou sociologiques. Michaud (1986)
indique que I' individu violent tente d'augmenter son
estime de soi. de satisfaire un besoin psychologique
ou désire se venger. D'autre part. l ' individu peut
uti l iser la violence pour contester un pouvoir ou
maintenir certaines règles par la force physique,
psychologique ou légale.

Pour essayer de comprendre ce qui peut conduire
un individu à présenter des comportements agressifs
dans un contexte particulier. l 'analyse de
l' interaction de I ' individu et de son environnement
apparaît prioritaire (Bandura, 1973; Feldman et al.,
1983; Megargee, 1972, Moser, 1987). Le répertorre
des comportements agressifs des jeunes ne serait
pas spécifiquement réservé à leur groupe d'âge,
mais davantage calqué sur les comportements des
adultes et les modèles culrurels présentés et
valorisés dans leurs milieux de vie respectifs
(Bandura. 1973: Tavris, 1984). L'agresseur pourrait
également s'éveil ler en chacun de nous en fonction
des circonstances dans lesquelles i l est placé
(Michaud.  1986).

Dans sa rene des théories sur la violence et
I 'agression, Megargee (1969, 1972) conclut qu'elles
reposent sur des principes d'apprentissage avec une
intention de nuire ou de causer des dommages à
autrui. Actuellement, les théories d'inspiration
béhavioriste, mettant I'accent sur I'importance de
comprendre les interactions de I'individu avec son
environnement, présenteraient des perspectives plus
nuancées pour expliquer I 'agression et la violence
(Hébert, 1989).

Si nombre d'auteurs et d'éducateurs attribuent à la
famille I 'origine de I 'agressivité, Gaudreau (1980)
n'exclut pas le rôle de l 'école à ce sujet. Pour lui,
il y a une forme de violence qui provient de
I' instirution sociale qu'est l 'école. [æ système

scolaire serait à I 'origine des échecs scolaires des
élèves ou du sentiment de solitude que les élèves
éprouveraient. Selon Gaudreau (1980), pour un
élève de huit ans, la violence vécue à l 'école. c'est.
entre autres, I ' isolement dans le corridor, être en
retenue après la classe. réfléchir près clu bureau de
la direction; réintégrer l 'école avec ses parents. être
mis dans une salle de détention. être suspendu de
l'école ou être renvoyé de l 'école. Pour Gaudreau
(1980), l 'agressivité vécue à l 'école pourrait très
bien originer de la situation scolaire elle-même.
Tout porte à croire que l 'école serait elle-même
génératrice et porteuse de violence pour un grancl
nombre d'élèves.

Selon Cusson (1990), les problèmes de violence à
l'école ne sont pas nécessairement dus aux
caractéristiques de la clientèle. A ce sujer. une
recherche de Rutter et al. (1979: voir Cusson.
1990), menée dans l2 écoies secondaires. permet de
découvrir que des élèves. semblables, au momenr
de I 'admission, au niveau du quotient intellectuel et
provenant de familles semblables. obtiennent des
résultats scolaires différents et se conduisent plus ou
moins bien dépendamment de l 'école ou i ls
poursuivent leurs études. I l y a doi.rc l ieu de croire
que des caractéristiques présentes dans le climat ou
la strucrure de l 'école peuvent ètre des éléments
discriminatifs qui incitent et renforcent un élève à
apprendre des comportements de violence.

Les comoortements de violence à l'école

[æs comportements agressifs font souvent parTie des
étiquettes de déviance: antisocial. hyperactif. enfant
agressif, sociopathe, impulsif. incontrôlable.
prédélinquant, délinquant, mésadapté socio-atf'ectif
(Feldman, Caplinger et Wodarski, 1983).
Cependant, Marceau (1985) indique qu'i l  taut être
prudent dans la fâçon d'utiliser les termes de
.jeunes agressifs" et de "comportements agressifs..
læs jeunes qui manifestent des comportements
agressifs de type antisociaux ne sont pas
nécessairement de fururs délinquants violents ou des
cas de psychiatrie jugés dangereux.
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Pour Gagnon ( i989) les comporrements qual i f iés
d'agressifs sont les suivants: détruit  ses propres
choses ou cel les des autres. se bat avec les autres
cnlants. malmene. int imide les autres. f iappe.
nrord. donne des coups de pieds aux enfànts. blàme
ies  au t res .

Buss ( 196i ) présente une e lassif icat ion cles
conlporternent.q agressifs ou i l  parle d'agressron
ac t ive  c t  lass ive .  Chacune d 'e l les  es t  c i i v isée
!(rn)rne suir:  iurcssion physique (directe et
indrrecte) et agression .,erhalr:  (directe et indirecte):
(1  t  [ - inc  asress l i )n  ac t l ve .  ph ] . ' s ique e t  d i rec te :  les
c( )ups  c t  h les ,curcs .  (2 )  [ , jne  agress i r )n  ac t ive .
phvsique et int l i recle: le_ç coups cnvers un substirut
de la i .rct irne; (3) t . lne aqression active, verbale et
d i recre :  les  insu l tes :  (4 )  Une agress ion  ac t ive .
verba le  e t  ind i rec te :  les  rnéd isances ;  (5 )  Une
agresslon passlve, ph1'sique et directe: les entraves
au comportenlent de la vic:t ime: (6) t lne agression
pass ive .  phrs iquc  er  ind i rcc re :  l c  rc lus  c ie  s 'enuager
t ians un c()mportement; (7) Une agression passive.
r, 'erbaie et diçç19: le refus de parler: (8) Une
agress i l tn  pass ive .  re rba le  e t  ind i reç te :  le  re tus
d 'acqu iescer .

Selon Vanasse ( 1983). les garçons ut i l isent plus
l 'réquemment. par ordre d' importance, l 'agressron
directe verbale, l 'acression indirecre physique,
i 'agression directe ph;-sique er I 'agression indirecte
verbale. Patterson. Reid, Lones et Con-eer (1975)
identifient une série de comportements apparaissant
avec une t iéquence plus élevée chez des garçons
identi f iés comme étant agressifs: cr is, attaques
physrques envers une autre personne, destructions
d'objets, et comportements d'humiliation, font
partie de cette liste. À un moment ou I'autre de leur
enfance ou de leur adolescence, la majorité des
Jeunes ont recours à des comportements agressifs
(Lacombe. 1981; Vanasse, 1983). Ces comporre-
ments selon Farrington (1986), l-oeber et Dishion
(1983) apparaissenr dès l 'âge de 7 ou 8 ans er
s' intensif ient à part ir  de 10 ans. Par ai l leurs, i l  est
rare de trouver un jeune qui ne présente qu'un seul
de ces comportements agressif's, il y a plutôt risque
de retrouver chez lui plusieurs comportements juges

antlsoclaux: vols, mensonges, école buissonnière,
indiscipline. abus de drogue et d'alcool.

I-eBlanc ( 1989) parle des comporlemenrs violenrs en
insistant sur la nature des gestes de violence. i l
distrngue au rnoins cinq sortes d'uti l isation de la
fbrce dans le cadre des relations interpersomelles:
(i) les asressions sl,mboliques: les attitudes non
verbales, claquer une porte: (2) les agressions
verbales: crier. répliquer; (3 ) les asressi<tns
ps_""choloeiques: menacer. intimider: (,1) les
agressrons physiques: attaquer. se bagarrer.
attoucher sexuellement, et (5) les asressions
matérielles ou la destruction des biens tl 'autrur:
vandaliser la propriété privée ou publique.

La violence à l'école: épidémioloeie

Toute considération contemporaine du phéncrmène
de la violence chez les jeunes (Gagnon. i989) doit
tenrr compte du fait que ce n'est pas là une
manif'estation nouvelle non propre à notre culrure.
Cependant. la violence est un phénomène social
lmportant à comprendre. Une ntei l leure
connalssance de ce qu'i l  advient des jeunes qui
manifestent de tels comportements est essentielle à
la mise en place de moyens de prévention et
d' intervention efficaces.

Différentes érudes (Blurron-Jones. 1972; Gauthier et
Jacques, 1985; Provost, 1987; Trudel et Srraver.
1985) rapportent chez de jeunes enfants. dès la
période préscolaire. la présence de comportemenrs
agressifs tels que frapper, bousculer. arracher
briser, détruire ûlenacer. Selon Gagnon(1989), i l  v
a entre 4 et 10 pour-cent des enfants qui, déjà au
début du primaire, manifestent fréquemment ces
comportements agressifs.

Depuis 1989, le phénomène prend de I 'ampleur er
s'étend même aux écoles primaires (Méthot, 1993).
Embusqués dans les cours d'école ou près des
sorties, des jeunes s'attaquent à d'autres et leur
demandent de l'argent en échange d'un droit de
passage. Ils prennent un malin plaisir à effrayer les
plus jeunes en leur volant leur carte d'autobus. leur
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baladeur. leur lunch. même leurs vêtements. Dans
les écoles. la tension monte, les jeunes qui se font
taxer ont peur et sont sur leurs gardes. des parents
conseillent même à leur enfant de se détèndre en
portant une arrne (Méthot, 1993).

Des érudes menées par LeBlanc et Côté (1986)
démontrent que le pourcenta-qe de jeunes de 14 et
15 ans ayant pris part à des batail les entre bandes
rivales était passé de 10.3 7o en 19'71 à l7.5 % en
1985 Durant cette même année, 26,6 % de ces
jeunes atfirmaient avoir déjà porté des armes
(chaînes, couteaux. barres à clous, etc.) contre
: l . l  7 ,  e n  1 9 7 4

Selon Méthot  (1993),  la  v io lence,  qu ' i l  s 'ag isse
d'affrontements entre bandes. d'extorsions et de
menaces d'agressions, devient de plus en plus
fiéquente à l 'école. fIne vrolence gratuite, plus
imprévisible et plus sournoise qu'avant puisqu'avec
des armes. certains jeunes s'amusent à faire peur
aux enseignants en leur braquant sous le nez de
faux pistolets qui ont l 'air de vrais. D'autres
allument des feux. même dans la chevelure d'une
enseignante. Maintenant à la sortie des classes. dans
certaines écoles, les étudiants quittent désormais
l 'école sous I 'oe i l  v ig i lant  d 'un pol ic ier  de
I'escouade jeunesse. Cusson (1990) rapporte que.
selon un rapport de la Commission des écoles
catholiques de Montréal, les batail les de gang ont
augmenté,  passant  de 10.3% des écol iers,  en 1974.
à  17 .5%.  en  1985 .

D'après Boivin et Roy (1988), la violence exercée
au secondaire est beaucoup plus visible, plus
inquiétante et plus spectaculaire que celle se
produisant au primaire. Cependant, même si elle est
moins voyante au primaire, il ne tâut pas la
considérer corrrme banale pour autant. Etant
considérés comme plus vulnérables, plus fragiles
sur le plan physique et psychologique, les jeunes
enfànts arrivent plus difficilement à résoudre leurs
conflits de façon satisfaisante car ils n'ont pas
acquis les moyens pouvant les aider à la résolution
de ceux-ci.

Pour Boivin et Roy (1988), le type de violence le

DECEMBRE 1994

plus répandu dans les écoles est, sans aucun doute,
la violence verbale. læ personnel scolaire s'entend
pour dire qu'elle débute à partir du deuxième cycle
du primaire et va en augmentant au secondaire.
Elle se vit sous différentes formes: paroles
blessantes, injures, sarcasmes. rail leries, sobriquets.
menaces, chantage. cris et propos orduriers. La
discrimination est une forme de violence plus
cachée mais qui reste très présente dans l 'école.
Elle se manifeste régulièrement de façon passive et
elle touche la race. la religion. les caractéristiques
physiques. les résultats scolaires. Les deux t_v' 'pes de
violence les plus répandus au secondaire seraient la
violence physique (batail le avec aûne et batail le de
groupe) et le vandalisme (casser le mobil ier.
bloquer les serrures. bloquer les toilettes. briser les
murs, briser le matériel scolarre. briser les objets
personnels des autres élèves). Au secondaire tout
peut être la cible des vandales, Toutelbis. ie van-
dalisme se retrouve également au primaire: grafïit i
sur les murs et les pupitres. uriner n'importe ou,
casser des vitres, mettre le ièu dans les poubelles.
Par ail leurs. Mellor (1990) tléfinit la brutalité
comme étant un climat soutenu de violence. mentale
ou physique, conduit par un individu ou un sroupe
d'individu contre une personne qui est incapable de
se défendre elle-même dans la situatlon actuelle.
Mellor (1990), à la suite d'une étude conduitc
auprès de 942 étudiants de dix écoles secondaircs,
indique aussi que 50% de tous les étudiants
admettent avoir été brutalisés au moins une ou tleux
fois alors que 44% admettent avoir déjà brutalisé un
autre élève tandis que 32% disent ne pas avoir été
impliqués dans la violence d'aucune façon.

Une enquête, menée par la Centrale de
l'enseignement du Québec (1985), démontre que ce
sont les fi l les qui sont plus exposées au harcèlement
sexiste et sexuel à l 'école. C'est dans une
proportion moins élevée que les garçons sont
victimes de ces types de violence à l 'école. Le
harcèlement sexiste à l 'école s'exprime par des
regards insistants, des remarques, des blagues. [r
harcèlement sexuel s'exprime pour sa pan par des
attouchements ou des propositions sexuelles non
désirées. du voyeurisme ou de I'exhibitionnisme. [-e
vocabulaire employé pour désigner les filles, les
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interpeller, leur parler de leurs organes génitaux,
leur démontrer de I ' intérêt est troD souvent vulsaire
et méprisant.

McDermott (1983) rapporte que le crime et la peur
sont des problèmes de communauté. I l semble que
les écoles qui présentent un haut taux de violence se
retrouvent dans des quaniers où i l y a un voisinage
hautement criminalisé et qui présentent également
un haut indice de peur.

N{ETHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

La présente recherche utilise une méthodologie de
recherche descriptive qui s' inscrit dans le sens de la
"cueillette de données par I'utilisation de
questionnaires" (Seltiz, Wrightsman er Cook,
1977).

SUJETS

[,es sujets INTEGRES sont 16 éièves (filles:
43.'/5%: garçons: 56.25%) ayant un âge moyen de
14.12 ans, présentant une déficience intellectuelle,
scolarisés et intégrés dans différentes écoles
ordinaires. [æs sujets ORDINAIRES se composent
de 118 é lèves ( f i l les.  49,57%: garçons:  50,43%)
ayant un âge moyen de I 1.38 ans, ne présentant pas
de déficience intellecruelle et fréquentant la sixième
année du primaire. læs sujets INTEGRES
bénéficient actuellement de services d'un centre de
réadaptation de la région de Québec et les sujets
ORDINAIRES fréquentent trois écoles primaires
différentes (deux dans la région de I'Abitibi-
Témiscamingue et une école de la Mauricie).

INSTRLMENT DE RECIIERCI{E

Pour les fins de la présente recherche un
questionnaire a été construit (rableau 1). Ce
questionnaire comporte 28 énoncés. Il y a 14
énoncés qui se rapportent à des comportements de
violence émis à l 'école et, en contrepartie, l4

comportements qur se rapportent à la victimisatron
à l'école. Le répondant doit indiquer la fiéquence
avouée de I'apparition de ce comportement au cours
des trois derniers mois. [æs élèves ORDINAIRES
complètent seuls ce questionnaire, tandis que
I'enseignante responsable de chaque élève
INTEGRE assure une supervision à son élève.
Chaque énoncé utilise une échelle comportant quatre
catégories allant de 'JAMAIS" (l point),
'QUELQUES FOIS" (2 points), "A PLUSIEURS
REPRISES" (3 points) jusqu'à "TRES SOUVENT"
(4 points). Afin de réaliser le traitement statisrique,
l'étude codifie les données en tenant compte de leur
valeur correspondante sur l'échelle. lrs
comportements sont regroupés sous différentes
échelles (tableau 2).

PRESENTATION ET ANALYSE DES
RESULTATS

Dans les lignes qui suivent, les résultats recueillis à
I'aide du questionnaire seront présentés. Afin de
faciliter la compréhension du lecteur, les 28
énoncés ont été regroupés en tenant compte des
échelles.

Dans le prochain tableau, les résultats moyens des
deux groupes de sujets seront présentés en relation
avec les comportements avoués de violence.

læs résultats du tableau 3 indiquent que les élèves
présentant une déficience intellectuelle qui sont
présentement INTEGRES à l'école ordinaire
n'émettent pas plus de comportements avoués de
violence que les élèves du groupe d'élèves
ORDINAIRES fréquentant la sixième année.

A la lumière des résultats, il est possible
d'interpréter que les comportements reliés à la
Violence Sexuelle (VIO.SEX) sont absents pour les
élèves du groupe INTEGRES et sont relativemenr
rares pour les élèves du groupe ORDINAIRES.
L'analyse des fréquences des réponses des 118
sujets ORDINAIRES perrnet de remarquer que 7
sujets de sixième année, soit 5,93%, avouent avolr
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Tableau 1

Présentation des 28 énoncés utilisés dans le questionnaire de recherche
"Questionnaire d'évaluation de la victimisation et de la violence à l'écok"

0l- J'ai déjà abimé du matériel scolaire, des l ivres, etc.
02- Lorsqu'un autre élève m'agace ou me menace. je me fâche et je le frappe.
03- Un élève a déjà uti l isé la force physique pour me dominer.
04- J'ai déjà menacé un autre élève pour lui faire peur.
05- Un autre élève s'est déjà Îâché ou mis facilement en colère contre mol.
06- Un autre élève m'a donné des coups, m'a bousculé ou frappé.
07- Un autre élève m'a déjà menacé avec une arme (couteau, chaîne, pistolet. poing américain)
08- J'ai déjà encouragé un éiève à s'en prendre à un autre élève que je n'aimais pas.
09- Lorsqu'un autre élève me bouscule accidentellement, je rne fâche ou je me mets en colère contre

l u i .
l0- Je porte une anne sur moi (couteau, chaîne. pistolet, poing américaint.
l l- Un autre élève m'a déjà menacé pour me faire peur.
12- Je me suis battu avec les autres élèves.
13- Un autre élève m'a déjà insulté en me criant des noms.
11- Je me fâche et me mets en colère facilement.
15- Lorsque j 'ai bousculé accidentellernent un autre élève, celui-ci s'est fâché et mis en c'olère contre

m o l .

l6- J'ai déjà uti l isé la fbrce physique pour dominer d'autres élèves.
17- Quelqu'un qui ne m'aimait pas a déjà encouragé un autre élève à s'en prendre à rnoi.
18- J'ai déjà insulté un autre élève en lui criant des noms.
19- Un autre élève a déjà abîmé mon matériel scolaire, mes livres, etc.
20- Lorsque j 'ai agacé ou menacé un autre élève, celui ci m'a déjà frappe.
2I- Un élève m'a déjà batru.
22- J'ai déjà donné des coups, bousculé ou frappé un autre élève.
23- J'ai déjà ridiculisé un autre élève parce que, physiquement, i l  était différent de moi 1obèse,

handicapé, etc.)
24- J'ai déjà fait des menaces de mort à un autre élève.
25- J'ai déjà touché au corps d'un autre élève (à des fins sexuelles) sans son consentement.
26- Un autre élève m'a déjà ridiculisé parce que, physiquement. 1'étais différent de lui (obèse,

handicapé, etc.)
27- Un autre élève a déjà touché à mon corps (à des fins sexuelles) sans mon consentement.
28- Un autre élève m'a déià fait des menaces de mort.
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Tableau 2

Regroupement des énoncés liés aux comportements
de VIOLENCE selon les échelles suivantes

ECHELLES ENONCES

Violence Sexuelle (VIO. SEX) 2 5
Violence Agressivité physique (VIO.AGp) * 02-12-16-22
Violence Agressivité verbale (VIO.AGV) ** 04-08-09- t4- I 8-24
Violence Vandalisme lVIO.VAN) 0 l

Violence Arme (VIO.ARM) 1 0

Violence Discriminarion (VIO.DIS)
L- )

VIOI-ENCE SCORE GLOBAL (VIO GLO) *** Moyenne des échelles

Alpha de Cronback de 0.82
Alpha de Cronback de 0,79
,{lpha de Cronback de 0.73

Regroupement des énoncés l iés aux comportements de VICTIMISATION selon les 6 échelles sulvanres:

ECHELLES , ENONCES

Victime Sexuelle (VIC.SEX)

v i.,i-. A gr..riu i,é phy,GiltvrElêilT-
Victime Agressivité verbale (VIC.AGV) *{.

Vi.,i*. V".rd"lir-. (VIEIÀ) 
-

Victime Arme (VIC.ARM)

vi.,i.n" Dir..i-r*,ion Filild-
VICTIME SCORE GLOBAL (VIC.GLO) *.+*

27

03-06-20-21

05-1  1-13-15-17-28

l 9

07

26

r l c c  é n h e l l a "

Alpha de Cronback de 0,67
Alpha de Cronback de 0,78
Alpha de Cronback de û.65
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Tableau 3

Comparaison entre les élèves ORDINAIRES (n= ll8) et les élèves
INTEGRES (n=16) quant aux comportements de VIOLENCE (moyenne, écart-
type et résultats au Test-I pour chacune des échelles du questionnaire)

N.A. [æ test t ne peut s'appliquer puisque toutes les valeurs se retrouvent dans la même classe

NS Non significatif.

touché au corps d'une autre personne, à des fins
sexuelles, sans son consentement. au moins une fois
à l 'école au cours des derniers mois.

Pour ce qui est des comportements de violence
reliés à I'agressivité physique (VIO.AGP), les deux
groupes avouent un niveau identique de
comDortements reliés à cette échelle. lrs résultats

indiquent que ces comportements sont quand même
relativement rares.

Pour ce qui est des comportements de violence
reliés à I'agressivité verbale (VIO.AGV), les deux
group€s avouent un niveau identique de
comportements reliés à cette échelle. I-es résultats
indiquent que les comportements reliés à I'agresst-

ORDINAIRES TNTEGRES

ECHELLES Moyenne S Moyenne S Test t Y

Violence Sexuelle (VIO.SEX) t ,07 0.02 1,00 0,00 N . A .

Violence Agressivité physique
(VIO AGP)

I ,48 0.54 I , ,18 0,46 0,02 NS

Violence Agressivité verbale
(VIO.AGV)

I , 5 9 o 4 5 | , 5 4 0.s8 0.39 NS

Violence Vandalisme (VIO.VAN) I  t s 0,45 I  {61 0,89 1 , 6 9 NS

Violence Arme (VIO.ARM) 1 , 1 4 0.04 r ,00 0.00 N . A

Violence Discrimination (VIO. DIS) 1 .48 0,65 | , 3 7 0.50 0.9 NS

VIOLENCE SCORE GLOBAL
(VIO.GLO)

r ,33 0 , 3 1 | , 3 4 0.28 0,05 NS
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vité verbale sont les comportements avoués de
violence qui seraient le plus émis par les élèves
ORDINAIRES de ia sixième année.

Quant aux comportentents de violence l iés au
vanda l isme (VIO VAN) .  le  e roupe < jes  é lèves
ORDINAIRES avouenr  que ce  rype de
cornportemenls est piutt t t  rare tani l is que le groupe
de-ç  é lcves  lN ' IEGRES a \ , ( )uen l  qu ' i l s  émet ten t
par fo rs  ce  t )pe  de  co l1p , ,na , r ien t .  Cependan i ,  i l  n '_v
a pas de dit férence slal i : i r iqucment signif icarive
cntre ies deux groupes Iæs résultat_s indiquent que
les comportentrnts rel iés au v3nd2li56e sonl l t :s
c r )n rponenten ts  avoués t le  i , io lence qu i  sera ien t  le
plu-s éni is par les élèr 'c::  pi-ésentanl une déficience
rn tc l lec tuc i l r :  iN  ihCRES a  i 'éco l ,J  o rd ina i re .

I 'Oti i  ce qui est i- l ! : \  a( jnl i ,()r i i_ 'a.ncnts de vtolence aVec
r n c  i r r n , r  ,  \ ' i ( )  . \ l { M r .  i r . r  c l c v e .  I N I  L G R F S
;i\ , , .)ucnl nc tas lrYr: ir  apportel i i 'arme à i 'école au
L^a)L : r " : , l r i ,  : ! \  i l ( . rn te r i !  mr ; i -c  i :ependant .  c ies  é lè r 'es
, lu  ï1 ' ( lupe  i r t " :  oRDl i iA IR i ls  l rcn t ionnent  avo i r
: i I ,) f  i )r ' tg unrr l i i t ia t i  1' t- .ci .r le , iu cours des derniers
:1i. , :s. l - 'ana! ' '  se des lre,quunecs des réponses des
1 1S su.jels ( iRXllr\AIR[S 

Jielme( i le remarquer quc
l - r  sL : ie ls .  s l i i  i 1 .021 .  rJ ,e  s ix tè rne  année avouenr
;rvoir apf. ' r l r le l lne amte au mti ins une fois à l 'école
.u.r couls Lle-s dernrers ntois. I_'analvse des
cornmcntalrcs i 'cr i ts par lcs répondants à la f in du
uuestionnaire indic;uent t iuc crrtains portent une
rrrne pour se délcndre si quelqu'un les attaque.
(lcnains mentlonnent ntême que leurs parents savent
qu' i ls apportent cette arme à l 'école.

Au niveau des comportements de violence reliés à
la discrimination (VIO.DIS), i l  n'y a pas de
différence starisriquement significatives entre les
deux groupes. Ces comportements de discrimination
sont présents chez les deux groupes.

Finalement. pour ce qui est du SCORE GLOBAL
(VIO.GLO) de violence, il n'y a aucune différence
statistiquement significative entre les deux groupes
de sujets. Les résultats indiquent que les
comportements de violence sont présents à l'école.
Ces comportements seraient émis de façon
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relativement similaire par les deux groupes de
sujets.

Dans le prochain tableau. les résultats moyens des
deux -eroupes de su.jets seront présentés en relatron
Avec les comportements avoués de victimisa-
t ion.

[æs résultats du tahleau ,1 indiquent que les élèr'es
présentant une déficience intellectuelle qui sont
présentement lN'I ' IIGRES à l 'école ordinaire
n'émettent pas plus de comportements avoués de
vic t rmisat ion que les é lèves du groupe d 'é lèves
ORDINAIRES tiéquentanr la sixième année.

l-cs résultats, en ce qui a tratt aux comportements
de v ic t imisat ion sexuel le  (VIC SEX),  ind iquent  qu ' i l
n') a pas de rl i l térenccs significative,c entre les deux
groupes à ce niveau. L,e s comportements de
vrctimisation seruelle sont relativement rares chez
les dcux groilpes I- 'analvse des tiéquences des
réporrses des I l8 sujets ORIIINAIRES perrner de
remarquer que 1,1 sujets.  so i t  I1 .02%. de s ix ième
année avouent avoir été touchés au corps par une
autre personne, à des l lns sexuelles. sans v avoir
consenti, au moins une fois, à l 'école au cours des
derniers moi5. p6u. les l6 sujets INTEGRES.
['analyse des fréquences des réponses indique que 2
des sujets ont subi ce méme genrc de
componements.

Quant aux comportements de victimisation par
I'agressivité physique d'autrui (VIC.AGP), les deux
groupes avouent un niveau identique de
comportements reliés à cette échelle. [æs résultats
indiquent que les sujets INTEGRES avouenr être
victimes de ce type de comportements de façon plus
marquées que par les autres formes de victimisa-
tlon.

Pour ce qui est des comportements de victimisation
par I 'agressivité verbale d'autrui (VIO.AGV). des
différences significatives (t: 2,14: p:0,034) ont
étés retrouvées entre les deux groupes. læs élèves
ORDINAIRES (Moyenne: 1.79; S: 0,54) avouent
un niveau de victimisation par agressivité verbale
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Tableau 4

Comparaison entre les élèves ORDINAIRES (n=118) et les élèves
INTEGRES (n=16) quant aux comportements de VICTIME (moyenne

et écart-type pour chacune des échelles du questionnaire)

ORDTNAIRES TIITEGR-ES

ECHELLES Moyenne S Moyenne S Test r n

Victime Sexuelle (VIC.SEX) 0,38 1 . 1 9 0 ,54 0..r3 NS

Victime Agressivité physique (VIC.AGP) t .49 0,44 | , 5 7 0 , 5 3 0 .69 NS

Victime Agressivité verbale (VIC.AGV) t . 1 9 0 .54 I  . 50 0 . 5 1 1 1 Â 0.034x

Victime Vandalisme (VIC.VAN) 1  , 3 6 0 . 6 1 I  ? 5 0 , 5 8 0 .66 N S

Vict ime Arme IVIC.ARM) 1 , 1 1 0,03 r .00 0,00 N . A .

Victime Discrimination (VIC.DIS) 1 .49 0,80 t . 44 0,63 0 .26 N S

VICTIME SCORE GLOBAL (VIC.GLO) 1 . 3 9 0.30 r . 3 2 0,36 0 , 8 2 NS

N.A. t,e test t ne peut s'appliquer puisque toutes
NS Non significatif.

* p  <  0 , 0 5

supérieur à celui des sujets INTEGRES (Moyenne:
1,50; S: 0,51). [-es résultats indiquent que les
comportements reliés à I'agressivité verbale sont les
comportements avoués de victimisation qui seraient
le plus vécus par les élèves ORDINAIRES de la
sixième année.

les valeurs se retrouvent dans la même classe

Quant aux comportements de victimisation créés par
du vandalisme d'autrui (VIC.VAN), i l  n'y a pas de
différences statistiquement significatives entre les
deux groupes. Iæ groupe des élèves ORDINAIRES
et le groupe des élèves INTEGRES avouent avolr
été victimes de ce genre de comportements à
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cenalnes occastons.

Pour ce qui est des comportements de victimisatron
par une arrne uti l isees contre eux par autrul
( \ ' lC ARM),  aucun des é lèves INTEGRES n.avoue
avoir été mcnacé par une arrne à l 'école.
Cependant. certains des élèves du groupe des
ORDINAIRES ntentionnent avoir été menacés à
l'aide d'une arrne par un autre élève à I 'école au
cours des derniers mois. L'analy.se des fiéquences
des réponses des l l8  su jets ORDINAIRES nermer
de remarquer que l2 sujets.  r t i i t  lù , j j7c t les e lèves
'Je .cixième année, atïirment avoir été menacés. au
molns une fbis. par un autre élève ayant apporté
une arrne à l 'école au cLrurs des derniers mois

Au niveau rJes comporlements de victimisation
re l iés à Ia d iscr inr inat ion (VIC DIS).  i l  n '1 ,a Das de
ti if-ferences stâtistiquement significatives-enùe les
deux groupes. I-es deur groupes de sujets avouenl
avoir été I ici ime.-s de discrimination de faÇon
irJe r r t  iquc.

Finalement. pour ce qui est du SCORE GLOtsAL
(VIC GI-O) de victimisation, i l  n'y a aucune
dif-ference statistiquement significative entre les
deux groupes de sujets. I_,es deux groupes sont
victimisés de façon relativement similaire à l 'école.

DISCUSSION DES RESULTATS

Dès le préscolaire (Tremblay et al., 1990). les
comportements de violence sont présents à l'école.
Marceau ( 1985) indique que cette violence est Deur_
être normale et que les élèves qui manifesreni des
comportements agressifs de fype antisociaux ne sonr
pas necessairement de futurs délinquants violents ou
des cas de psychiatrie jugés dangereux. tæs
résultats de cette recherche mettent en évidence que
la violence est bien présente au primaire. Cette
sruarlon est. somme toute, inquiétante puisque les
résultats indiquent que l l % des élèves de sixièrne
année affirment avoir apporté une arïne à l'école au
cours des derniers mois. Une telle réalité invrrc
nécessairement à une vigilance des enseignants et,
surtout, des parents. Il semble même que ces
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élèves n'hésitent pas à uti l iser cette arrne pour taire
de I ' intimidation auprès tle leurs compagnons
puisque 10,10% de ceux-ci affirment ai,rlr .té
menacés par ces élèves. Ces chiffres, heureusemenr.
ne rejoignent pas les statistiques retrouvées au
secondaire par læBlanc er Côré ( l936) qui
mentionnaient que 26,6 % de ces jeunes affirmaient
avorr déjà porté des armes (chaînes, coureaux.
barres à clous, etc.) à l 'école. pour ce qui est cle la
violence, i l  semble que ce soit ,unout les
componements d'agressivité verbale qui sonr
présenrs à l 'école pr imaire.

Les résultats de la présente étude fbnt ésalement
état de l 'existence, dans les classes ordinàrres. de
certains jeux à caractère sexuel. En etfet. i l  y a
5,93% des élèves de sixième année qui avouent
avoir touché au corps d'une autre personne sans son
consentement, alors que 11Tc de ces élèves
ORDINAIRES avouenr avoir été vicrimes
d'attouchements corporels non consentis. Ces
résultats indiquent, tout au moins, la nécessité
d'apporter une meilleure éducarion sexuelle à
l 'école. I l semblerait même pertinent d,avoir des
discussions franches à ce sujet à l'école puisque
certalns sujets ont avoué, dans leurs commenrarres
écrits, avoir été soulagés en parlant de ces siruations
vécues parce qu'i ls n'avaient pu, jusqu'à présenr, se
confier à personne.

Pour en revenir à l'intégration, dans l'école ou la
classe ordinaires, des élèves présentant une
limitation intellectuelle, il va de soi que le nombre
relativement restreint de sujets lseize élèves d'une
seule région) invite à la prudence dans la
généralisation des résultats. Il semble que. selon
les renseignements recueillis par ..n. érud., 1.,
élèves intégrés ne présentent pas plus de
comportements de violence ou de victimisation que
les élèves de la classe ordinaire. Ces résultats sont
donc encourageants pour motiver I'intégration et la
normalisation des services éducarifs, iff.rt. ^u^
élèves présentant une différence intellectuelle. dans
le milieu le moins restrictif possible.

A des fins éducatives, il devient aussi nécessarre
d'inclure un programme d'éducation à la paix pour
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tous les élèves de l 'école. En effet. même si les
enfants intégrés ne présentent pas plus de
comportements de violence que les autres, il faut
aussi être sensibles au grand pouvolr
d'apprentissage par imitation des élèves intégrés.
Alors. si les élèves de la classe ordinaire émettent
ces comportements inadaptés, il se pourrait que les
élèves intégrés apprennent ces comportements par
simple imitation.

CONCLUSION

L'observation des comportements de violence à
l'école semble être essentielle pour perrnettre aux
intervenants de créer un climat sécuritaire à l 'école.
En effet. i l  est du devoir de l 'école d'assurer le
respect de I ' intégrité psychologique et physique de
tous les élèves qui la fréquentent.

Cette recherche voulait savoir si les élèves
présentant une difïérence intellectuelle et intégrés à
la classe ordinaire avaient un componement
différent quant à la violence et la victimisation à
l'école. Les données recueillies lors de cette étude
perrnettent de croire que les élèves ayant une
limitation intellectuelle ayant participé à cette érude
ne présentent pas plus de comportements de
violence ou de victimisation que les élèves de la
classe ordinaire. [.es données indiquent même que
ces élèves intégrés, contrairement à certains élèves
ordinaires, ne présentent pas de violence sexuelle et
n'apponent pas d'arme à l 'école.

Ces résultats peuvent s'expliquer par le fait qu'i l
soit possible que l'école n'intègre que les étudiants
déficients intellecruels pacifiques et ayant de bonnes
habiletés sociales. En effet, selon Gresham (1982),
les élèves ayant reçu une bonne préparation ont plus
de chance de réussir une bonne intégration que les
sujets ayant des lacunes au niveau social. Il serait
donc pertinent de pousser plus loin cette étude afin
de découvrir si les élèves ayant une limitation
intellectuelle non intégrés présentent des
comportements de violence ou de victimisation
différents de ceux des élèves intéqrés à la classe ou
à l 'école ordinaires.

De plus, puisque cette étude, tout comme celle de
læBlanc et Côté (1986), faisait appet aux
comportements de violence auto-avoués. il serait
peut-être nécessaire d'aller observer la fréquence
exacte d'apparition des comportements de violence
pour en mesurer I 'ampleur.

Finalement, considérant le nombre restreint de
sujets de l 'étude, i l  devient nécessaire d'aller en
vérif ier la généralisation auprès d'un plus grand
nombre d'élèves. Ceci pourrait perrnettre d'intérer
ces résultats à différentes clientèles et d'esquisser
des programmes d'intervention spécifique pour
accroitre I ' intégration des élèves présentant une
limitation intellecruelle. Dé.1à. les résultats de cette
études peuvent perrnettre de sécuriser les
enseignants qui auront à accueillir ces derniers dans
la classe ordinaire.

C OMPARISON BETWEEN INTEGRATED INTELLECTUALLY HANDIC APPED
STTJ'DENTS AND ORDINARY STLTDENTS' AT ELEMENTARY SCHOOL' WITH
REGARDS TO ADMITTED VIOLENCE AI'{D VICTIMIZATION BEHAVIOR

This  s t r rdy  a ims to  f ind  i f  there  are  s ign i f i can t  d i f fe rences  be t reen s tudents
r i t h  i n t e I t e c t u a I  d e f i c i e n c y ,  i n t e g r a t e d  i n  o r d i n â r y  s c h o o t s ,  a n d  s t u d e n t s
r i thout  such de f ic ienc ies  f rm s imi  ta r  acadmica t  g roups .  The s tudy  c f fPares
t h e  d i f f e r e n c e  i n  a g r e s s i v e  a n d  v i c t i m i z a t i o n  b e h s v i o r  a t  s c h o o I  b € t r e e n ' 1 6
in te l .Lec tuaL ly  de f ic ien t  s tLdents  in tegra ted  in  o rd inâry  g roups  or  schooLs
ard  118 s tudents  o f  the  6 th  g râde,  f rm 4  ord inary  g roups  in  3  schoo ls .  The
ansHers  to  a  L is t  o f  28  ques t ions  mkes i t  poss ib l ,e  to  d raH a  p ic tu re  (as

a d n i t t e d , ' o f  t h e  v i o l e n c e  a n d  v i c t i m i z a t i o n  b e h a v i o r s  o {  s t u d e n t s  a t  s c h o o t .
Accord ing  to  the  resu l ts ,  there  no  s ign i f i can t  d i f fe rences  be t reen the  t ro
groups ,
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